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Resumen

Este estudio tiene por objetivo analizar los contextos y los niveles de complejidad
semiotica en las actividades que involucran gréficos estadisticos en libros de texto de
Educacién Primaria en Chile. Para ello, se sigue una metodologia cualitativa, bajo el
paradigma interpretativo, utilizando un disefio de estudio de casos y el método de
analisis de contenido. Los resultados muestran el predominio del contexto personal y
del nivel de complejidad semidtica 3 (representacion de una distribucion de datos).
Se concluye la necesidad de incrementar las representaciones graficas en que se
trabajen los niveles 2 y 4 de complejidad semidtica, asi como la variedad de los
contextos.
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Abstract

The objective of this study is to analyze the contexts and levels of semiotic
complexity in activities involving statistical graphics in elementary school textbooks
in Chile. For this purpose, a qualitative methodology is followed, under the
interpretative paradigm, using a case study design and the content analysis method.
The results show the predominance of personal context and semiotic complexity
level 3 (representation of a data distribution). It is concluded that there is a need to
increase the graphic representations in which levels 2 and 4 of semiotic complexity
are worked, as well as the variety of contexts.

Keywords: Statistical graphs, Textbooks, Elementary school
Modalidad: ponencia

. Introduccion

La television, los periodicos y las redes sociales, se han transformado en medios que
proporcionan una gran cantidad de informacion, que permite ser recibida de manera inmediata
por los ciudadanos, producto de la globalizacién y los avances tecnoldgicos. Parte importante de
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la informacion que recibimos es de tipo estadistica y presentada mediante gréficos estadisticos.
Por lo anterior, es que se ha vuelto una necesidad imperante que los ciudadanos cuenten con
habilidades para comprender la informacion representada en un grafico estadistico. Ademas,
estas representaciones son parte de la cultura estadistica, la que se entiende como la:

a) capacidad para interpretar y evaluar criticamente la informacion estadistica,
los argumentos apoyados en datos o los fendmenos estocasticos que las personas
pueden encontrar en diversos contextos, incluyendo los medios de
comunicacion, pero no limitandose a ellos, y b) capacidad para discutir o
comunicar sus opiniones respecto a tales informaciones estadisticas cuando sea
relevante (Gal, 2002, p. 2-3).

Dada la relevancia que han tomado los contenidos relacionados con estadistica, entre ellos
los gréficos estadisticos, ha motivado diferentes cambios educativos. Por ejemplo, a nivel
curricular, en el caso de Chile en el afio 2009 el Ministerio de Educacion [MINEDUC] incorpora
el eje tematico Datos y Azar para que estos contenidos sean abordados desde el primer curso de
Educacién Primaria (MINEDUC, 2009). Posteriormente, este eje es modificado y reemplazado
por el denominado Datos y Probabilidades, en que establece la ensefianza de la estadistica desde
el primer curso (MINEDUC, 2012). Lo anterior, ha sido producto de la transversalidad de la
estadistica en distintas disciplinas y la necesidad de formar ciudadanos estadisticamente cultos,
con las capacidades de analizar y evaluar criticamente la informacién presentada, por ejemplo,
mediante gréaficos estadisticos. Esto ha influido fuertemente en distintas &reas de la educacion
como es el caso de la formacion inicial y continua de los profesores, los materiales educativos,
los libros de texto, entre otros (Samuel et al., 2019).

Por otro lado, el libro de texto juega un rol fundamental en la ensefianza de la matematica y
la estadistica. Este material es definido por Diaz-Levicoy et al. (2017) como un recurso de apoyo
constante a los procesos de ensefianza y de aprendizaje, que presenta actividades adaptadas al
desarrollo cognitivo de los estudiantes y “permite que la familia colabore con el proceso de
formacion, ya que pueden aclarar dudas que presenten los estudiantes en el desarrollo de sus
tareas y hacer un seguimiento de su proceso de formacion” (p. 321).

El uso multidisciplinar que presta el libro de texto, ha llevado a considerarlo a este como la
concrecion del curriculo oficial (Braga y Belver, 2016), razon por la que investigadores en
diferentes areas, como la Didactica de la Estadistica, centraron su interés en ellos, e incluso la
establezcan como una linea de investigacion (Diaz-Levicoy et al., 2017).

En consideracion de lo anterior, es que en este estudio se busca analizar los contextos y los
niveles de complejidad semidtica en las actividades que involucran gréficos estadisticos en libros
de texto de Educacion Primaria en Chile.

Esta investigacion se ha estructurado de la siguiente forma: en el apartado 2 se describen
los gréaficos estadisticos presentes en el curriculo chileno de Educacidon Primaria, los contextos
segun PISA y niveles de complejidad semidtica. Luego, en el apartado 3, se dan a conocer
investigaciones previas relacionadas a este estudio acerca del analisis de graficos estadisticos en
libros de texto, para luego presentar en el apartado 5 la metodologia empleada. Finalmente, en
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los apartados 6 y 7 se presentan los resultados y las conclusiones derivadas de estos
respectivamente.

Gréficos estadisticos en las directrices curriculares de Chile

Como se indico antes, las directrices curriculares no son ajenas a los cambios sociales,
dado que deben contribuir al logro de las habilidades requeridas por la sociedad, permitiéndoles
interactuar de modo satisfactorio en el medio en el que se desenvuelven. Es por esto que Pinkasz
y Tiramonti (2006) definen curriculo como el “resultado de un proceso de seleccion cultural que
establece, para una sociedad en un momento determinado, qué es lo deseable que las nuevas
generaciones aprendan” (p. 68).

En lo que concierne a la matematica, estos cambios se han materializado en lo que
comprende, por ejemplo, a materias relacionadas a estadistica y probabilidad, incluyéndolas
desde los primeros niveles educativos (Batanero, 2001), justificando asi su importancia y la
necesidad de formar ciudadanos estadisticamente cultos, capaces de leer, interpretar y evaluar
informacion estadistica.

De acuerdo a los cambios realizados en el curriculo chileno en el eje Datos y
probabilidades, se pretende que se trabaje la creacion de preguntas, recoleccién de datos, tablas
de datos y pictogramas en el primer curso de primaria. Luego, desde el segundo al quinto curso
se espera que se trabaje con graficos de barras simples y con escala. El trabajo con diagramas de
puntos se demanda ser abordado en el tercer y sexto curso. En el quinto curso se solicita trabajar
con gréaficos de lineas. La inclusion del grafico de tallo y hojas se ve en el quinto y sexto curso.
Finalmente, el trabajo con gréficos circulares y de barra doble en el dltimo curso (MINEDUC,
2012).

Chile, por medio del eje antes mencionado, busca desarrollar estas competencias en los
ciudadanos de manera progresiva desde los primeros afios de escolarizacion (MINEDUC, 2012),
proponiendo asi una variedad de objetivos de aprendizaje a desarrollar en cada uno de los niveles
educativos los cuales se presentan a continuacion:

Tabla 1. Objetivos de aprendizaje sobre graficos estadisticos en Educacion Primaria del
curriculo chileno

Cursos Obijetivos

Primero e Recolectar y registrar datos para responder preguntas estadisticas sobre si mismo
y el entorno, usando blogues, tablas de conteo y pictogramas.
e Construir, leer e interpretar pictogramas (p. 228).

Segundo e Recolectar y registrar datos para responder preguntas estadisticas sobre juegos
con monedas y dados, usando bloques y tablas de conteo y pictogramas.
e Registrar en tablas y graficos de barra simple, resultados de juegos aleatorios con
dados y monedas.
e Construir, leer e interpretar pictogramas con escala y graficos de barra simple (p.
232).
Tercero e Realizar encuestas, clasificar y organizar los datos obtenidos en tablas y
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Cursos Objetivos

visualizarlos en gréaficos de barra.

e Construir, leer e interpretar pictogramas y graficos de barra simple con escala, de
acuerdo a informacion recolectada o dada. Representar datos usando diagramas de
puntos (p. 237).

Cuarto e Realizar encuestas, analizar los datos y comparar con los resultados de muestras
aleatorias, usando tablas y gréaficos.
e Realizar experimentos aleatorios ladicos y cotidianos, y tabular y representar
mediante graficos de manera manual y/o con software educativo.
e Leer e interpretar pictogramas y graficos de barra simple con escala y comunicar
sus conclusiones (p. 244).
Quinto e Leer, interpretar y completar tablas, graficos de barra simple y graficos de linea y

comunicar sus conclusiones.
o Utilizar diagramas de tallo y hojas para representar datos provenientes de
muestras aleatorias (p. 249).
Sexto e Comparar distribuciones de dos grupos, provenientes de muestras aleatorias,
usando diagramas de puntos y de tallo y hojas.
e Leer e interpretar graficos de barra doble y circulares y comunicar sus
conclusiones (p. 254).

Fuente: MINEDUC (2012)

De acuerdo a la tabla anterior, se observa que el trabajo con gréaficos estadisticos se da
desde el primer curso, comenzando con pictogramas considerando a este tipo de representacion
como el cimiento para el trabajo posterior con graficos de un mayor nivel de dificultad como es
el caso de los graficos de barras dobles en el ultimo curso. Un aspecto a destacar de los objetivos
propuestos en relacion a graficos estadisticos, es la falta de progresion que se observa con los
diagramas de puntos, debido a que estos se incluyen en tercero y luego se vuelven a incorporar
en el dltimo curso.

Contextos

La ensefianza de la matematica esta caracterizada por su contextualizacién, por ejemplo, en
la resolucidn de problemas. El contexto es comprendido como un aspecto propio del mundo en el
gue se encuentran y desenvuelven los seres humanos. Para evaluaciones internacionales como
PISA es fundamental la utilizacion de contextos variados en los procesos de ensefianza y de
aprendizaje, como indica el informe de la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo
Economicos (Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémicos [OCDE], 2013).

Para la matematica, y especificamente la estadistica, la presentacion de actividades
contextualizadas son fundamentales para el éxito de los procesos de ensefianza y de aprendizaje,
ya que de estos se relaciona con la seleccién de las mejores estrategias y formas de presentacion
los contenidos (OCDE, 2013). Por otra parte, el importante rol que se asigna al contexto en el
“aprendizaje de la matematica, es debido al desarrollo de las competencias de los alumnos para
aplicar las matematicas escolares a contextos de la vida real, ya que consiste en entender con mas
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detalles el entorno de la situacién” (Benitez, 2011, p. 51). En el caso de la estadistica, el contexto
es alun mas relevante, como sefialan Cobb y Moore (1997), los datos como ndmeros en contexto,
con lo cual se destaca la importancia de los contextos reales para ensefiar y aprender estadistica.
En estadistica, el contexto da sentido a los datos, en conciencia a la informacién que se pueda
extraer de ellos. Es por lo anterior, que se hace indispensable el uso de contextos de los que son
participes los estudiantes en la planificacion de la ensefianza y los recursos educativos.

Niveles de complejidad semiotica

La construccion de graficos estadisticos no es una tarea sencilla, debido a la intervencion
de distintos objetos matematicos y estadisticos, como los titulos y etiquetas, el marco del grafico,
especificadores y el fondo (Friel, et al., 2001). Por lo anterior, Arteaga (2011) considera la
construccion de estas representaciones una actividad semidtica compleja, con distinto nivel de
dificultad, el cual dependera del tipo de gréfico y los elementos incorporados en su construccion.
En este sentido, “los graficos producidos no deben considerarse simplemente como
representaciones equivalentes de un concepto subyacente (la distribucién de datos obtenida) sino
como configuraciones diferenciadas de objetos relacionados e interactuando con dicha
distribucion” (Arteaga, 2011, p. 159).

Al igual que las construcciones graficas, las tablas estadisticas cuentan con una estructura
definida, que posee distintos componentes como el titulo, las etiquetas de las filas o columnas y
el cuerpo de la tabla (Estrella, 2014). Considerando la lectura particular de cada uno de los
componentes mencionados, asi como de la tabla en su totalidad, esta actividad hace que se
considere a las tablas estadisticas un objeto semidtico complejo, con distintos niveles de
dificultad.

Para el analisis de las construcciones graficas Arteaga et al. (Arteaga, 2011; Batanero et al.,
2010) proponen los siguientes niveles de complejidad semidtica:

* Nivel 1. Representacion de datos individuales. Se representan el conjunto de datos de
manera incompleta, no incorporando las ideas de variable y distribucion.

* Nivel 2. Representacion de una lista de datos sin sintetizar una distribucién. No se realiza
el calculo de las frecuencias asociadas a un mismo valor, por lo que, solo se trabaja la idea de
variable de un conjunto de datos

* Nivel 3. Representacion de una distribucion de datos. En este nivel se retnen valores
similares, calculandose sus respectivas frecuencias, incorporando objetos como orden numeérico,
frecuencia, variable y distribucion de datos.

* Nivel 4. Representacion de varias distribuciones sobre un mismo grafico. A partir de una
escala comun, se representan de forma conjunta mas de una distribucion en un mismo gréfico.

Il. Investigaciones sobre gréaficos estadisticos en libros de texto

Investigadores del campo de Didactica de la Matematica y, especificamente, Didactica de
la Estadistica, han considerado un tema de interés el estudio del libro de texto, debido a la
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importancia que este tiene en los procesos de ensefianza y de aprendizaje (Diaz-Levicoy et al.,
2017).

Trabajos en espafiol como el realizado por Diaz-Levicoy et al. (2016) dan cuenta de lo
mencionado. Estos autores, analizan las actividades sobre graficos estadisticos en libros de texto
espafoles y chilenos, concluyendo que los textos presentan un predominio del gréafico de barras,
del nivel de lectura 2 (leer dentro de los datos) y nivel de complejidad semidtica 3
(representacion de una distribucion).

Jiménez-Castro et al. (2020) realizan un estudio de los libros de texto de Educacion
Primaria de Costa Rica, observando en estos una mayor presencia de los graficos de barras,
actividades correspondientes al nivel de lectura 2 (leer dentro de los datos) y nivel de
complejidad semiotica 3 (representacion de una distribucion), tareas leer y calcular, y los
contextos mas frecuentes son el laboral y escolar. De igual forma, Vidal-Henry et al. (2020)
analizan libros de textos para la Educacion Primaria mexicana, detectando en estos una mayor
presencia de los graficos de barras, actividades correspondientes nivel de lectura 2 (leer dentro
de los datos) y nivel de complejidad semidtica 3 (representacion de una distribucion).

Por su parte, Bustamante-Valdés y Diaz-Levicoy (2020) hacen un analisis de los libros de
texto chilenos para la Educacion Primaria rural multigrado, concluyendo que en estos hay una
mayor frecuencia de los graficos de barras, actividades asociadas al nivel de lectura 2 (leer
dentro de los datos), actividades correspondientes al nivel de complejidad semidtica 3
(representacion de una distribucién), la tarea calcular y el contexto mas recurrente fue el
personal.

I11. Metodologia

Esta investigacion sigue una metodologia de tipo cualitativa, bajo el paradigma
interpretativo, con un disefio de estudio de casos y usando el método de andlisis de contenido.

Las unidades de analisis utilizadas para el estudio de los libros de texto corresponden a los
contextos descritos en la prueba PISA de matematica (OCDE, 2013) y los niveles de
complejidad semiotica (Arteaga, 2011; Batanero et al., 2010).

Con respecto a los contextos utilizados, en la evaluacion de matematica PISA 2012, se
definen los siguientes contextos con el fin de clasificar las tareas matematicas (OCDE 2013):

e Contexto personal. Son propios del dia a dia de las personas y sus familias.

e Contexto profesional. Este tipo de contextos estan relacionados al mundo laboral de las
personas.

e Contexto social. Se relacionan a actividades de comunidad, ya sea a nivel local (pueblos,
comunas, ciudades) o pais.

e Contexto cientifico. Corresponden a areas relacionadas a la naturaleza, salud, tecnologia,
entre otras.
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En cuanto a los niveles de complejidad semidtica, se utilizaron los propuestos Arteaga y
cols. (Arteaga, 2011; Batanero et al.,, 2010): 1) representacion de datos individuales; 2)
representacion de una lista de datos sin sintetizar una distribucion; 3) representacién de una
distribucion de datos; 4) representacion de varias distribuciones sobre un mismo gréafico.

Para el andlisis se contemplaron 6 libros de texto proporcionados por el MINEDUC para la
ensefianza de la matematica de estudiantes de 1° a 6° de Educacion Primaria, que llevan por
nombre Sumo primero, de la editorial Gakko Tosho, los cuales son detallados en el anexo de este
estudio. Los libros de texto seleccionados, son entregados de forma gratuita a los estudiantes
chilenos pertenecientes a la educacion financiada por el Estado, siendo un gran porcentaje de
ellos que los recibe, lo cual fue un motivo para su consideracion en este estudio.

1V.Analisis de los datos

Contextos

En esta investigacion en primer lugar se analizaron los contextos que presentan las
actividades asociadas a graficos estadisticos en los libros de textos de Educacion Primaria.

El contexto personal se ejemplifica en la Figura 1, en donde la situacion presentada
pertenece a la vida cotidiana y gustos de los estudiantes, como es el caso de los lugares favoritos
para pasear, representados por medio de un pictograma.

Figura 1. Ejemplo de contexto personal (T4, p. 98)

' & .
| Consulto al capstulo 16 @ Preferencias para pasear
Estudiantes T

" | 8 — 5 nifos
.-
Observa el pictograma y responde. ™
-~
¢Qué lugar tuvo mds preferencias? ICIG
¢Cudntas preferencias tuvo? DSBS |
= R|N m~N
¢Cudntos ninos en total BLIGGIEE
fueron consultados? Gl GGG
IGIGIGIGI
BGIGIGIE
n;'“ ae J Lugaor de
é g é 5 PasSeo
520

Un ejemplo del contexto profesional se observa en la actividad de la Figura 2, donde se
presente un graficos de barras doble sobre las ventas de un quiosco de distintos articulos durante

dos meses.
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Figura 2. Ejemplo de contexto profesional (T6, p. 58)

Ventas del quiosco
SR cico |8
1 Unidades
| A
| i) E! gréfico muestra las ventas de un 150 — N
quiosco en octubre y noviembre, B Noviembre
|
| ) 100 —
a) éCuéntos diarios se wvendieron
| en total?
50 —
| b) €En cudntas unidades aumentaron
I las ventas totales de noviembre, 0 -
comparadas con las ventas totales Diarios  Revistas  Libros Articulos

I -
I de octubre: Cuaderno de Actividades pagina 32 - Tomo 2

El contexto social se puede observan en la actividad de la Figura 3, en la que se representa
la cantidad de basura diaria y lo que se reciclada por paises de América Latina, lo que
corresponde a un problema de interés local, nacional e internacional.

Figura 3. Ejemplo de contexto social (T6, p. 63)
Contidod

Analiza la informacién del grdfico.  teniodss dares Tonelodos diarias de reccije
a) ¢éCudles son los paises que tienen e

la mayor y la menor cantidad de 0,00

basura reciclada, respectivamente? s

{Aproximadamente cudnto reciclan?  am

15,00

b) éCudles son los paises que tienen o

la mayor y menor produccién de '

basura, respectivamente? 5.m; I

> Pais

[ Consulta el capitulo 14 a Bolwia  Chie Colombla Costa Ponamd  Fari - Urugany

® Bosura diaria (toneladas) m Cartidod que se recicla {roneladas)

Finalmente, el contexto cientifico se ejemplifica en la actividad de la Figura 4, en la cual se
muestra una situacioén referida al tiempo de germinacion de una semilla de porotos, con o sin
presencia de Sol, entendiendo que en este contexto se presentan actividades del mundo de la
ciencia, matematica, medioambiente, meteorologia, entre otros.
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Figura 4. Ejemplo de contexto cientifico (T6, p. 53)

n Se plantaron algunas semillas de porotos Digs que demoran las semillas en germinar
a la sombra y otras al sol. Se registrd el
numero de dias que demoraron en germinar. E
= o 388333882
a) ¢Cudntas semillas puestas al sol habian 9 000000 0
2 4 & 8 10 12 14 Dies
germinado en la primera semana?
2
¢Cudntas semillas colocadas a la sombra? €
L=
b) Elabora dos preguntas que se puedan = ; :i ; :
< e @
responder comparando los grdficos. STF 6 B o 12 1 Dis

En la Tabla 3 se presenta la distribucion de los contextos que intervienen en las actividades
sobre graficos estadisticos en los libros de texto del proyecto Sumo Primero. En ella se observa
que los contextos mas frecuentes son los de tipo personal (75,8%), lo que indica que las
actividades son cercanas a acciones del dia a dia de los estudiantes. En segundo lugar, se
encuentra el contexto cientifico (13,6%), seguido por el contexto social (6%) y finalmente, el
contexto menos frecuente es el profesional (4,6%).

Al analizar los resultados de la Tabla, 3 por curso, se ve que el contexto personal se
encuentra en actividades desde el segundo a sexto curso. El contexto profesional se concentra en
el primer, tercer y sexto curso. En cuanto al contexto social, este se ve en actividades presentes
en los libros de los dltimos tres cursos. Y finalmente, el contexto cientifico se encuentra en
cursos como tercero, quinto y sexto de primaria. De acuerdo a como se distribuyen por grado los
contextos de las actividades de grafico, no parece haber ninguna intencionalidad, mas alla de
favorecer el contexto personal.

Tabla 3. Frecuencias (y porcentajes) de los contextos de las actividades con gréaficos estadisticos en los
libros de texto

Contexto 1° 2° 3° 4° 5° 6° Total
Personal 0(0) 2(100) 15(88,2) 10(90,9) 12(70,6) 11(61,1) 50(75,8)
Profesional 1(100) 0(0) 1(5,9) 0(0) 0(0) 1(5,6) 3(4,6)
Social 0(0) 0(0) 0(0) 1(9,1) 1(5,9) 2(11,1) 4(6)
Cientifico 0(0) 0(0) 1(5,9) 0(0) 4(23,5) 4(22,2) 9(13,6)
Total 1(100) 2(100) 17(100) 11(100) 17(100)  18(100) 66(100)

Niveles de complejidad semidtica

La segunda unidad de andlisis corresponde a los niveles de complejidad semiotica de los
gréaficos estadisticos presentes en las actividades de los libros de texto de Educacion Primaria. En
los libros analizados, se detectan construcciones graficas correspondientes a los niveles 2, 3y 4.

Un ejemplo del nivel de complejidad semidtica 2 (representacion de un conjunto de datos,
sin llegar a resumir su distribucién) se muestra en la Figura 5, en la cual se representa, por medio
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de un grafico de lineas, la variacion de temperatura corporal de Josefa en distintas horas de un
dia. En esta representacion, se observa la idea de variable (temperatura corporal) y no la de
frecuencia.

Figura 5. Ejemplo de nivel 2 de complejidad semiética (T5, p. 123)

L| Josejo construyé un grdﬁco de 4 La temperatura de Josefa
lineas que muestra c6mo cambié
su temperatura corporal cuando hae el
estuvo resfriada. uaes ST
O
< 30 4
a) ¢Cudl fue su temperatura a °
las 6:00? g
£ 20 -
b) ¢Podemos determinar cudnto =
aumenté su temperatura entre
las 6:00 y las 8:00? 104
0

6 8 10 12 14 16 18 Hora

El nivel de complejidad semidtica 3 (representacion de una distribucion de datos), se ve
ejemplificado en la Figura 6, en donde, por medio de un grafico de barras, se representan las
preferencias acerca de los deportes de un grupo de estudiantes, observandose el trabajo con las
ideas de frecuencia y de distribucion de frecuencias.

Figura 6. Ejemplo de nivel 3 de complejidad semidtica (T4, p. 68)

Gabriela y Fabidn hicieron un grdfico de barras con los resultados de
una encuesta realizada a estudiantes de su colegio,

(a) ¢Cudl habrd sido la Exuionss Deportes fovoritos

pregunta que hicieron? 190

b) (Cudntos estudiantes

160
representa un cuadrado?

B8O
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aplicaron lo encuesta?
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de los estudiantes? ;Cudntos
estudiantes lo prefieren? 20

4o

T

& depoile

=) iCudntas veces es la
cantidad de estudiontes
que prefieren el futbol
que la natacién?

Fltipod
Bdsquetibol
Gimnasia
Matacidn
Otros

Finalmente, el nivel de complejidad semiotica 4 (representacion de varias distribuciones
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sobre un mismo grafico), se observa en la Figura 7, en la que se muestran, por medio de un
gréfico de barras dobles, los préstamos de libros de una biblioteca durante dos meses,
observandose dos distribuciones en un mismo grafico (prestamos de los meses de mayo y junio)
de forma simultanea, permitiendo compararlas entre si.

Figura 7. Ejemplo de nivel 4 de complejidad semidtica (T6, p. 61)

El gra’ﬁcu contiene |la informuciérn de los libros prestﬂdns en una biblioteca

en mayo y junio.

a) éCudntos préstamos se  Libros (n%) Préstamos biblioteca
realizaron cada mes? 30 T
| M:ﬂc-
b) ¢Cudntos préstamos ] B Junio
menos se ejecl:uumn 20 .
. . [ 1| |
en junio? I
. 10 I
) ¢Cudl es el tipo de libro | i
|
en que mds bajaron | |
k.

; ? . -
los préstamos: Cuentos  Novelas  Comics Otros Tipos

El resumen de los niveles de complejidad semiética de los graficos estadisticos que
intervienen en las actividades de los libros de texto de Educaciéon Primaria se presenta en la
Tabla 4. En ella se aprecia que estos corresponden, en su gran mayoria, al nivel semiotico 3
(representacion de una distribucion de datos) (79,1%), lo que indica que estas construcciones
presentan una distribucion de datos, considerando la idea de frecuencia y distribucion de
frecuencia. Luego, sigue el nivel semi6tico 2 (representacion de una lista de datos sin sintetizar
una distribucion) (13,4%), no observandose la idea de distribucion de frecuencias en estas
construcciones. Por Gltimo, se encuentra nivel semidtico 4 (representacién de varias
distribuciones sobre un mismo grafico) (7,5%).

Tabla 4. Frecuencias (y porcentajes) de los niveles de complejidad semiética de las actividades con
gréficos estadisticos en los libros

Nivel semiotico 1° 2° 3° 4° 5° 6° Total
1 0(0) 0(0) 0(0) 0(0) 0(0) 0(0) 0(0)
2 0(0) 0(0) 0) 2(16,7) 5(29,4) 2(11,1) 9(13,4)
3 1(100) 2(100) 17(100) 10(83,3) 11(64,7) 12(66,7) 53(79,1)
4 0(0) 0(0) 0(0) 0(0) 1(5,9) 4(22,2) 5(7,5)
Total 1(100) 2(100) 17(100)  12(100) 17(0) 18(100) 67(100)

En la Tabla 4, se ve que gréaficos estadisticos correspondientes al nivel 2 (representacion de
una lista de datos sin sintetizar una distribucion) se encuentran en los tres ultimos cursos. En lo
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que respecta al nivel 3 (representacion de una distribucion de datos), estas representaciones estan
presentes en todos los cursos. Y, finalmente, los graficos asociados al nivel 4 (representacion de
varias distribuciones sobre un mismo gréfico), se ubican en quinto y sexto curso, destacando que
se presenten estas representaciones en quinto de primaria a pesar de que el curriculo no lo
demande. Parece haber un problema de la distribucion por grado de los graficos por complejidad
semidtica. En una distribucién progresiva de complejidad semidtica, los de nivel 2, deberian
seguir una distribucion semejante a los del nivel 3. No parece apropiado que los del nivel 2 se
concentre en los tres ultimos grados, cuando estan trabajando con los graficos de nivel 3 desde el
primer grado.
V. Conclusion

Considerando los resultados obtenidos en esta investigacion con respecto al analisis de los
libros de texto de matematica de Educacion primaria de Chile, se concluye lo siguiente:

Primero, en cuanto a los contextos que presentan las actividades de los libros de texto
analizados, se observa que estos en su gran mayoria corresponde al contexto personal, lo que
indica que las actividades son pensadas en situaciones cercanas a los estudiantes. Sin embargo,
como se indica en la prueba PISA (OCDE, 2013), los contextos deberian ser variados. A pesar de
esto, se destaca que la totalidad de actividades estan contextualizadas. Los resultados obtenidos,
concuerdan con lo reportado por Bustamante-Valdeés y Diaz-Levicoy (2020), los que analizan
libros de textos para la educacién rural multigrado de Chile, concluyendo que el contexto mas
frecuente es el personal. Por otra parte, se observan resultados distintos en lo realizado por
Jiménez-Castro et al. (2020) los que analizan libros de texto de Costa Rica, determinando que
estos presentan principalmente un contexto laboral/escolar, lo que corresponderia al contexto
profesional y personal.

En lo que respecta a los niveles de complejidad semidtica, las representaciones graficas
presentes en los libros de texto en su gran mayoria corresponden al nivel 3 (representacion de
una distribucién de datos). Al comparar lo concluido con investigaciones previas, se observan
similitudes en los resultados obtenidos en el anélisis de libros de texto de Chile, Espafa, Costa
Rica, México y Peru (Bustamante-Valdés y Diaz-Levicoy, 2020; Diaz-Levicoy et al., 2016;
Diaz-Levicoy et al., 2018; Jiménez-Castro et al., 2020; Vidal-Henry et al., 2020).

En sintesis, en esta investigacion se entregan antecedentes relevantes para la mejora de los
libros de texto, debido a que se analizan libros de texto vigentes y utilizados por un gran nimero
de estudiantes de Chile. Ademas, se entrega informacion a ser utilizada por los docentes, como
es el caso de los contextos y niveles de complejidad semidtica, pudiendo estos adaptar y
potenciar areas que los libros de texto no cubren, como es el caso de la utilizacion de contextos
variados.
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Anexo
Libros de texto analizados:

T1. Isoda, M. (2021). Sumo primero, texto del estudiante 1° basico. Gakko Tosho Co.

T2. Isoda, M. (2021). Sumo primero, texto del estudiante 2° basico. Gakko Tosho Co.

T3. Isoda, M. (2021). Sumo primero, texto del estudiante 3° basico. Gakko Tosho Co.

T4. Isoda, M. (2021). Sumo primero, texto del estudiante 4° basico. Gakko Tosho Co.
T5. Isoda, M. (2021). Sumo primero, texto del estudiante 5° basico. Gakko Tosho Co.

T6. Isoda, M. (2021). Sumo primero, texto del estudiante 6° basico. Gakko Tosho Co.



