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Resumen

En este estudio, traemos una mirada sobre la ensefianza, mas especificamente sobre
las actitudes hacia la probabilidad de 52 profesores de los primeros afios de la
Ensefianza Fundamental en Brasil que participaron en un curso de extension
denominado “Formacién de profesores para la ensefianza de la probabilidad” para los
primeros afios de primaria. Por lo tanto, es claro que los docentes se sienten
intimidados cuando tienen acceso a datos probabilisticos al darse cuenta que tienen
deficiencias en el dominio de conceptos. Ademas, se evidencia que el docente
considera que la Probabilidad es una tendencia hacia la accion didactica cuando
valora la utilidad y relevancia de la probabilidad en la vida personal y profesional.
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Abstract

In this study, we bring a look on teaching, more specifically on the attitudes towards
probability of 52 teachers from the first years of Elementary School in Brazil who
participated in an extension course called "Training teachers for teaching
probability” for the first years of elementary school. Therefore, it is clear that
teachers feel intimidated when they have access to probabilistic data when they
realize that they have deficiencies in the mastery of concepts. In addition, it is
evident that the teacher considers that Probability is a tendency towards didactic
action when he values the usefulness and relevance of probability in personal and
professional life.

Keywords: Attitudes, Primary Teachers, Teaching of Probability.
Modalidad: Ponencia

l. Introduccién

Partimos de la premisa de que la ensefianza y aprendizaje de la probabilidad ocupa un lugar cada
vez mas importante en la vida del ciudadano debido a la necesidad actual de manejar una gran
cantidad de informacion y/o comprenderla y que sirva de apoyo a la toma de decisiones.
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Creemos en la necesidad de una sociedad alfabetizada probabilisticamente y, en base a esta
consideracion, las actitudes de los docentes hacia la Probabilidad merecen especial atencion.
Ademas, las actitudes y creencias de los docentes pueden impedir (o0 ayudar) el proceso de
ensefianza y aprendizaje, o que puede afectar el desarrollo de habilidades de pensamiento
probabilistico y la conduccién del proceso de ensefianza en el aula.

De esa forma, destacamos la importancia de evaluar las actitudes de los docentes segun la Base
Curricular Comun Nacional - BNCC brasilefia (Ministério da Educacdo, 2018), cuando indica
que la competencia se define como la movilizacion de conocimientos, habilidades, actitudes y
valores para resolver demandas complejas de vida cotidiana, en pleno ejercicio de la ciudadania
y del mundo del trabajo.

Para Batanero (2013), considerando que la ensefianza de la probabilidad tiene una tradicion
consolidada en la escuela secundaria, su insercion en la escuela primaria es reciente, habiéndose
presenciado un cambio de enfoque, favoreciendo un enfoque frecuencial, basado en la
simulacion y la experimentacion, con el fin de brindar a los nifios con una experiencia
estocastica, es decir, un pensamiento basado en elementos estadisticos que convergen a la
definicion de conceptos probabilisticos.

Ademas, segun Estrada y Batanero (2015) existen escalas para medir actitudes, pero ninguna
para medir actitudes hacia la probabilidad dirigidas a docentes, y la medicion de estas actitudes
se considera importante para organizar acciones formativas, ya que la probabilidad es un tema
nuevo en los primeros afios de la escuela primaria.

Por lo tanto, ese estudio tiene como objetivo evaluar las actitudes hacia la probabilidad de 52
profesores de los primeros afios de la Ensefianza Fundamental en Brasil que participaron en un
curso de extension denominado “Formacion de profesores para la ensefianza de la probabilidad”
para los primeros afios de primaria.

I1. Marco Tedrico

El problema en el estudio de las actitudes hacia la Probabilidad radica en la propia definicién de
actitud, aspecto dificil de definir por su alto componente abstracto. Auzmendi (1992) define la
actitud como un constructo psicologico que se relaciona con aspectos no directamente
observables, compuestos por creencias, sentimientos y predisposiciones conductuales en relacion
con el objeto hacia el que se dirigen.

Para Gal, Ginsburg y Schau (1997), la actitud concreta hacia la probabilidad es una tendencia
que se va formando a lo largo del tiempo y como consecuencia de las emociones y sentimientos
vividos en el contexto del aprendizaje se puede definir como una suma de emociones y
sentimientos experimentados durante el periodo de aprendizaje del sujeto, que se desarrollan
lentamente y en el que los factores culturales juegan un papel importante, y que ademas son
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estables y resistentes al cambio.

Con base en la reciente insercion de contenidos probabilisticos en la educacion primaria,
Batanero y Diaz (2012) sefialan que algunos docentes y estudiantes de magisterio de primaria
pueden sentirse inseguros a la hora de ensefiar probabilidad a los nifios, porque no han recibido
la formacion suficiente en la ensefianza de la probabilidad o no tener experiencia en la ensefianza
de la misma.

Asimismo, para Estrada y Batanero (2015), no se ha advertido la necesidad de formacion en
probabilidad infantil, indicando que no se valora la disciplina o su ensefianza, y es importante
considerar valorar y reforzar el componente emocional en su formacion, porque si un profesor no
valora una materia, le parece que no esta preparado para ensefiarla o no le gusta, no podra
aprender de los alumnos.

También destacamos, con base en la afirmacion de Miguel (2015), la importancia de conocer las
actitudes de los docentes, cuando indica que las actitudes hacia la probabilidad varian de acuerdo
a su experiencia previa con la materia. Asi, es importante conocer las actitudes de los docentes
en relacion a la ensefianza de la probabilidad y trazar estrategias que puedan minimizar actitudes
que puedan ser negativas.

En Brasil hay pocos trabajos sobre este tema como, por ejemplo, el estudio de Oliveira Junior y
Morais (2009) en el que se cred y validdé una escala de actitudes hacia la ensefianza de la
estadistica para profesores de educacion superior y Oliveira Junior y Vieira (2018) en el que se
identificaron las actitudes de los profesores en los primeros afios de la Ensefianza Fundamental
en escuelas de una ciudad en el interior del estado de Minas Gerais, Brasil.

I11. Metodologia

Esta investigacion se cataloga dentro del enfoque cuantitativo y se considera de tipo exploratorio
y descriptivo (Hernandez, Fernandez, y Baptista, 2014). En este contexto, en lo que sigue
exponemos la muestra analizada, el instrumento junto a las variables consideradas y una breve
sintesis de los procedimientos de analisis realizados para responder a las preguntas de
investigacion pretendidas.

Los participantes de la investigacion suman un total de 52 docentes de ensefianza bésica, de los
cuales el 84,61% son mujeres. EI promedio de los docentes es de 43,42 afios y desviacién
estandar de 6,79 afios, con un promedio de 11,85 afios de experiencia docente (desviacion
estandar de 7,38 afios). Aun sobre la edad de los docentes, a través del calculo del coeficiente de
variacion, que es determinado por la razon entre la desviacion estdndar y la media, el grupo tiene
baja variabilidad o dispersién, es decir, tienen un perfil de edad mas homogéneo.

También podemos observar que el 82,69% del total de docentes imparte sus clases en escuelas
publicas, 4 (7,69%) docentes en escuelas privadas y 5 (9,61%) docentes tanto en escuelas
publicas como privadas. Destacamos también que el 76,92% de los docentes residen en el estado
de S&o Paulo y el 61,54% estan casados 0 en unidn estable.
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Asi, para evaluar las actitudes del grupo de 52 docentes de diferentes escuelas que participaron
en un curso de extension sobre la ensefianza de contenidos probabilisticos, se aplico la escala de
actitudes hacia la probabilidad y su ensefianza - EAPE de Estrada y Batanero (2015),
instrumento especifico para evaluar las actitudes de los docentes hacia la ensefianza de la
probabilidad. Los docentes aceptaron participar en la investigacion antes de responder el
cuestionario. Sus 28 items se estructuran en torno a 7 componentes:

(1) Afectivo hacia la probabilidad - Trata de valorar los sentimientos del sujeto positivos o
negativos hacia la probabilidad;

(2) Competencia cognitiva hacia la probabilidad - Incluso cuando una materia guste a un
sujeto, es posible que la encuentre dificil o piense que tiene poca capacidad para la
misma. Es importante que un profesor tenga una buena percepcién de su propia
capacidad para una materia dada. Valora la percepcion del sujeto de su capacidad,
conocimientos y habilidades intelectuales en probabilidad;

(3) Comportamental hacia la probabilidad - Evalta la tendencia a utilizar la probabilidad.
Valora la tendencia a la accion, la toma de decisiones, la ayuda a otros compafieros y el
uso que se hace de la probabilidad;

(4) Afectivo hacia la ensefianza de la probabilidad - Trata de valora los sentimientos
personales hacia la ensefianza de la probabilidad, que pueden variar (aunque estaran
relacionados) con el componente afectivo hacia el tema: agrado-desagrado, miedo-
confianza, interés-desinterés, por ensefiar probabilidad,;

(5) Competencia didactica hacia la ensefianza de la probabilidad - Aunqgue el profesor pueda
pensar que tiene facilidad para aprender un tema, puede sentirse capacitado o no para
ensefarlo. EvalGa la percepcion del profesor de la propia capacidad para ensefiar
probabilidad, resolver dificultades de los estudiantes, proponer buenas tareas, buscar
recursos, etc.;

(6) Comportamental hacia la ensefianza de la probabilidad - Valora la tendencia a la accién
didactica: si el profesor trata o ha tratado o no de ensefiar probabilidad, si le da prioridad
sobre otros temas, si piensa que deberia posponerse en general;

(7) Valor hacia la probabilidad y su ensefianza - EvalUa el valor, utilidad y relevancia que el
profesor concede a la probabilidad en la vida personal y profesional y a la formacion del
alumno en este tema.

Ademas, presentamos en la Tabla 1 los componentes de la escala de actitudes hacia la ensefianza
de la probabilidad asociados a cada uno de los items que la componen.

Presentamos la representacion descriptiva de las actitudes de estos estudiantes en relacion a la
ensefianza de la Probabilidad de los items (proposiciones) contenidos en la escala, su naturaleza
(positiva o negativa) y factores presentados en la Tabla 1.
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Tabla 1. Componentes de las actitudes evaluadas en la escala

Componentes de la escala de actitudes Items

Afectivo hacia la probabilidad — ARP 1-7-11-20

Competencia cognitiva hacia la probabilidad — CCP 6-8-17-19
Comportamental hacia la probabilidad — CRP 5-14-24-25
Afectivo hacia la ensefianza de la probabilidad — AEP 9-12-15-18
Competencia didactica hacia la probabilidad - CDEP 16 — 26 - 27 - 28
Comportamental hacia la ensefianza de la probabilidad - CREP 10-13-22-23

Valor hacia la probabilidad y su ensefianza - VEP 2-3-4-21

Fuente: Adaptado de Estrada y Batanero (2015)

Previo a la implementacion de la escala se establecié una codificacién para la tabulacién
apropiada de la informacién, debido a que existen items expresados en sentido positivo y
negativo, y es necesario que todos estén enfocados en el mismo sentido para tener una escala
homogénea de comparacion. Para los items con enunciado desfavorable al que tratamos de
medir, fue necesario realizar la puntuacion contraria, por ejemplo, tener en cuenta que una
puntuacion alta en realidad indica una puntuacion baja (actitud negativa).

Para generar el valor de la media y la desviacion estdndar, cada alumno recibi6 una cantidad de
puntos por item respondido, tanto positivos como negativos, es decir, los enunciados positivos
del cuestionario/escala corresponden a los items: 1, 2, 4, 5, 7, 8, 9, 10, 12, 16, 17, 22, 24, 26, y
tienen la siguiente puntuacion: Muy de acuerdo (5 puntos); De acuerdo (4 puntos); Indiferente (3
puntos); En desacuerdo (2 puntos); Muy en desacuerdo (1 punto). En el caso de los enunciados
negativos, corresponden a los items: 3, 6, 11, 13, 14, 15, 18, 19, 20, 21, 23, 25, 27, 28 y tienen la
puntuacién como se muestra a continuacion: Muy de desacuerdo (5 puntos); En desacuerdo (4
puntos); Indiferente (3 puntos); De acuerdo (2 puntos); Muy de acuerdo (1 punto).

En la elaboracion del informe técnico se utilizé el programa libre PSPP versién 1.6.2 y la
generacion de ficha técnica y base de datos mediante Excel.

1V. Resultados

En la Tabla 2 se presenta las frecuencias de respuestas, media y desviacion estandar en cada
item la escala de actitudes hacia la probabilidad y su ensefianza elaborado por Estrada y
Batanero (2015) compuesta por 28 items (naturaleza y componentes) en escala de Likert con
puntuacion por item segun el grado de afinidad desde muy en desacuerdo a muy de
acuerdo.
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Tabla 2. Frecuencias de respuestas, media y desviacion estandar en cada item
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Z)ZobDaEiflril(Jj:)d de las clases donde se explica la p hacia la 19 20 5 5 3 3,90 118
11) Me intimidan los datos probabilisticos. profi)ggiad 12 19 7 6 8 2,60 1,38
g?gbalg\ilﬁdag]e gusta resolver problemas de N 23 16 6 15 15 4,04 1.10
9) Me preocupa cémo responder las preguntas de
probabilidad de los estudiantes. P Afectivo 20 21 3 ! ! 413 1,03
12) Como profesor, creo que me sentiré cdmodo p hacia la 14 17 3 7 1 400 108
ensefiando probabilidad. ensefianza de ' '
15) No creo que me vaya a gustar ensefiar la
probabilidad en la escuela. N probabilidad 4 ! 8 9 35 4,35 119
18) No me interesa mucho ensefiar probabilidad, N — AEP ) 3 1 10 38 460 0.80
aungue aparece en el plan de estudios. ' !
5) Uso la probabilidad en la vida cotidiana. P 15 30 4 1 2 4,35 0,99
iq?ten';lélljt?g:s usé la probabilidad fuera de las N 7 6 4 13 22 3,71 1,46
— — 7 o Comportamen
sggigz?]e;:formamon de probabilidad cuando tomo p talhacialla 24 16 8 4 ) 415 096
= - — probabilidad
25) Evito leer informacion donde aparecen _CRP
términos de probabilidad (en folletos de
medicamentos y alimentos, en noticias politicas, N : = [ L e Gl Dee
economicas, etc.).
10) La probabilidad debe ensefiarse en los primeros p 48 4 ) ) ) 492 027
grados. Comportamen
13) Solo ensefiaré probabilidad si tengo tiempo N tal hacia la 1 9 3 9 30 412 123
después de los otros temas. ensefianza de ' '
22) Cuando sea relevante, usaré la probabilidad en la
otras materias que ensefio. P probabilidad - 27 13 ! 4 ! 3.94 145
- - — - - CREP
[Z)fgbasblilig:((ijlera eliminar algin tema, seria la N 1 2 2 7 40 4,60 0,89
6) No me siento preparado para resolver ningun .
problema basico de probabilidad. A Compe_ttgnma e e . - 0 2R i
8) Domino el contenido principal de probabilidad. P cﬁgcni;'l‘;a 1 21 3 19 8 277 120
17) La probabilidad es facil. P probabilidad 3 25 2 13 9 3,00 1,30
i??mi#?os probabilidad solo la entienden los N _ccP : ) 2 3 47 4,79 0,80
ég)p':gz:sirﬁdf:gélsdlsenar actividades de evaluacion P Competencia 4 25 5 1 6 319 121
26) Creo que seré capaz de detectar y corregir los P dr:gzg'f:
errores y dificultades de los estudiantes con ensefianza de 13 27 4 6 2 3,83 1,06
probabilidad. Ia
27) No creo que pueda preparar recursos didacticos N probabilidad - 2 15 1 16 18 363 133
adecuados para la clase de probabilidad. CDEP
28) Sera dificil para mi ensefiar probabilidad. N 2 18 2 9 21 3,56 1,42
ic):tu:? probabilidad ayuda a entender el mundo 32 18 1 1 ) 4,56 0,64
3) La.probabilidad no es tan valiosa como otras el h_at_:ia la
TS O (S EETiees N probabilidad 3 9 - 11 29 4,04 1,34
— - — y su
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ii)alz_:r probabilidad solo funciona para los juegos N : ) 1 3 48 4,90 0,36

(*) Positivo (P); Negativo (N).
Fuente: Datos elaborados por los autores a partir de la salida de PSPP
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Andlisis de resultados por items

El cuestionario fue aplicado a una muestra de 52 profesores de los primeros afios de la Ensefianza
Fundamental en Brasil que participaron en un curso de extension denominado “Formacion de
profesores para la ensefianza de la probabilidad” para los primeros afios de primaria.
Posteriormente se realizd el analisis de los resultados referentes a cada uno de los 28
items como fueron presentados a los participantes. En la Tabla 2 se muestra el nimero de casos
tabulados para cada item, y también se indican las medias y desviaciones obtenidas. Recordamos
que para realizar la valoracion de los items con enunciado negativo utilizamos la valoracion
contraria a la que corresponde. En el caso de las medias y desviaciones se calculan de acuerdo a
las puntuaciones obtenidas de cada respuesta en escala positiva, y una media mas alta indica
una actitud mas positiva.

Items mejor evaluados

Hubo 11 items con puntuacion media sobre 4.0 y que consideramos con las mejores
valoraciones. Segun los resultados totales por items, se resalta que el mejor item evaluado, con
una media de 4,92, es el namero 10 que dice “La probabilidad debe ensefiarse en los primeros
grados”. Este enunciado es positivo y se encuentra en una puntacion directamente proporcional
donde en realidad los profesores sefialan la importancia de ensefiar probabilidad desde la
primera infancia. El item corresponde a la componente comportamental hacia la ensefianza de la
probabilidad que evalla la tendencia a la accidn y al uso que se hace de la Probabilidad.

Otro enunciado que se encuentra con un puntaje elevado es el item 21, con una media de 4,90 y
que se refiere a “La probabilidad solo funciona para los juegos de azar”, que se encuentra
expresado en forma negativa, por lo que en realidad significa que los profesores piensan que
la probabilidad no sélo funciona para los juegos de azar. Corresponde a una componente de
valor en relacion con la probabilidad y su ensefianza que valora la utilidad y la relevancia que el
profesor concede a la probabilidad en la vida personal y profesional y a la formaciéon del alumno
en este tema.

Items peor evaluados

Se debe tener en cuenta que todos los items estan evaluados en forma positiva, por tanto, una
puntuacion menor a 3 indica una actitud negativa. En este caso encontramos que el menor valor
promedio fue el item 11, Me intimidan los datos probabilisticos, con una puntuacion de 2,60 y
que se relaciona con la componente afectiva en relacién con la probabilidad. Lo sigue el item 8,
Domino el contenido principal de probabilidad, con puntuacion de 2,77 y el item 6, No me
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siento preparado para resolver ningn problema basico de probabilidad, que estan asociadasa la
componente cognitiva hacia la probabilidad.

Homogeneidad de la respuesta

Otro tema a considerar, parte de Estrada (2002) que sugiere estudiar la dispersion de la respuesta,
debido a que una dispersion pequefia indica un gran acuerdo en la respuesta. En nuestro estudio
existe homogeneidad de las respuestas de los profesores, puesto que al realizar el estudio se
encuentra que existe un pequefio grado de dispersion de los datos. Esto significa que las respuestas
son similares en la muestra de profesores, ya que las desviaciones estandar son relativamente
bajas en comparacion con las medias.

A continuacién, indicamos los tres items con mayor grado de dispersion entre 1,42 a 1,46: item
14, Nunca usé la probabilidad fuera de las matematicas, item 22, Cuando sea relevante, usaré
la probabilidad en otras materias que ensefio, y el item 28, Sera dificil para mi ensefiar
probabilidad. Asi, hay diferentes posiciones respecto a estos enunciados en las valoraciones
de componentes comportamental en relacion con la probabilidad, comportamental hacia la
ensefianza de la probabilidad y de competencia didactica hacia la ensefianza de la probabilidad.

En cuanto a las componentes se observa que las consideradas mas positiva son la
comportamental hacia la ensefianza de la probabilidad y la de valor hacia la probabilidad y su
ensefianza. En cambio, la muestra de participantes considera menos positiva la componente
de competencia didactica hacia la ensefianza de la probabilidad y la competencia cognitiva
hacia la probabilidad.

Una vez analizado los resultados por item se realiz6 un estudio de fiabilidad por medio del
programa libre PSPP version 1.6.2, obteniendo un coeficiente de consistencia interna, o de
Cronbach, de 0,81, que consideramos suficiente para el estudio, teniendo en cuenta el tamario
restringido de la muestra. El andlisis de consistencia interna (alfa de Cronbach) que se refiere
calcular la correlacion que existe entre cada item de la escala y el resto de items o el total
(puntuacion total) de los items (Pasquali, 2001). Ademas, se observa s6lo un item que se
correlaciona negativamente con el total de las pruebas, item 9, Me preocupa como responder las
preguntas de probabilidad de los estudiantes, lo que indica que evalGan componentes
diferenciados respecto al resto de los items.

Anélisis de resultados globales totales

Una vez estudiado los resultados por item, analizamos la escala de actitudes por medio de la
puntuacion total; la cual puede variar desde 28 a 140 puntos por profesor, considerando las
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puntuaciones con enunciados positivos. En el caso de que todos los encuestados hayan tenido
una posicion de indiferencia (puntuacion 3 en el cuestionario), se obtendria una puntuacion de
84.

Observamos que no existen puntuaciones inferiores a ese valor, lo que nos lleva a afirmar que la
actitud de los encuestados respecto a la Probabilidad es positiva, concentrandose en gran parte,
alrededor de la moda que es 102, como se muestra en el histograma (Figura 1) y que
corresponde a una forma aproximadamente normal de la distribucién de frecuencias de
puntacién total, que indica el uso de programas de analisis de varianza.

HISTOGRAM

Média
8- N 111,75

7 Std Dev
12,5102

5 N =52

Frequénaa
T

T 1 1 i i
80 85 90 95 100 105 110 115 120 125 130

Figura 1. Distribucion de frecuencias de puntuacion total
Fuente: Datos de la Investigacion

El valor de la media obtenida en las puntuaciones es 111,75, teniendo en consideracion que la
menor puntuacion corresponde a 84 y la mayor a 133. Ademas, se obtuvo el valor tipificado
del coeficiente de asimetria (-0,17) y curtosis (-0,92) ubicados entre los limites [-2,2] que son los
admitidos dentro de los limites de normalidad.

Analisis de resultados por componentes

En la Tabla 3 se muestra los resumenes estadisticos de cada uno de los componentes.

Tabla 3. Estadistica global y por componentes de las actitudes
Componentes Mm_lmo Minimo Max_lmo Maximo Media Desynacnon Coeflt_:ler]ge de
posible posible estandar variacion
Afectivo hacia la ensefianza de la

probabilidad — AEP 4 14 20 20 17,58 2,05 0,117

Valor hacia la probit;glgad y su ensefianza - 4 12 20 20 1737 2.26 0,130
Competencia cognlfl\(/:acrgiua la probabilidad 4 10 20 20 17,08 243 0,142
Comportamental hacia la probabilidad — CRP 4 8 20 20 16,40 3,04 0,185
Afectivo hacia la probabilidad — ARP 4 9 20 20 14,67 3,01 0,205

Comportamental hacia la ensefianza de la

probabilidad - CREP 4 4 20 20 14,21 3,55 0,250
Competencia dldactlccgggua la probabilidad - 4 8 20 19 13.48 2.77 0,205

Fuente: Datos de la Investigacion
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Podemos observar de manera mas positiva el componente afectivo hacia la ensefianza de la
probabilidad, con todas las puntuaciones medias iguales o superiores a 4,0 y el item 18, No me
interesa mucho ensefiar probabilidad, aunque aparece en el plan de estudios, el mejor evaluado
sefialado anteriormente. Este item se expresa de forma negativa, por lo que realmente significa
que los docentes estdn muy interesados en ensefiar probabilidad, con base, en este caso, en el
nuevo curriculo brasilefio, la Base Nacional Comum Curricular - BCCC (Ministerio de
Educacidn, 2018).

También, los profesores consideran positivo la componente de valor hacia la probabilidad y su
enseflanza; destacando la utilidad y relevancia de la probabilidad en la vida personal y
profesional. Por otro lado, se presenta de una forma menos positiva el componente de
competencia didactica hacia la ensefianza de la probabilidad. Lo cual nos lleva a pensar que
al profesor le complica ensefiar este contenido, responder dudas de los estudiantes, elaborar
recursos para sus clases, etc. Cabe sefialar, que los coeficientes de variacion en todas las
componentes son inferiores o iguales a 25% indicando que podemos asumir que los puntajes por
componente son homogéneos.

V. Consideraciones Finales

Los resultados de la investigacion develan una actitud positiva hacia la probabilidad y su
ensefianza en los profesores en ejercicio en Brasil. Este acontecimiento concuerda con los
obtenidos por Estrada (2009), Estrada, Bazan y Aparicio (2010) y Estrada, Batanero y Diaz
(2018) en profesores de primaria en Chile, Espafia y Pera.

Analizando los datos, observamos 16 items con una puntuacion media superior a 4,0, que segun
Alvarado, Andaur y Estrada (2018) pueden ser considerados como los items de la escala que
indican las mejores valoraciones. De acuerdo con los resultados totales por items, para docentes
en ejercicio, se destaca que el item mejor evaluado, con un promedio de 4,92, es el nimero 10,
que dice la probabilidad de que se ensefie en los primeros niveles educativos. El item
corresponde al componente comportamental hacia la ensefianza de la probabilidad que evalla la
tendencia a la acciéon y el uso que se hace de la probabilidad. Esta afirmacion es positiva,
indicando que los docentes comprenden la necesidad de ensefiar conceptos probabilisticos desde
los primeros afios de formacion, confluyendo con la indicacién de la BNCC (Ministerio de
Educacion, 2018) de que estos conceptos se ensefien a los estudiantes a partir de los 6 afios.

Los resultados de nuestro estudio concuerdan con la investigacion de Estrada (2009) y Alvarado,
Andaur y Estrada (2018) indicando que uno de los componentes méas valorados es el
comportamental hacia la ensefianza de la probabilidad, es decir, los profesores consideran
importante ensefiar la materia y la consideran prioritaria.
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Teniendo en cuenta que todos los items son evaluados positivamente, observamos 4 items con
puntaje promedio igual o menor a 3.0, lo que indica una actitud negativa segun Alvarado,
Andaur y Estrada (2018). En este caso, encontramos que el valor medio mas bajo fueran el item
11, “Me siento intimidado por los datos probabilisticos”, que se relaciona con el componente
afectivo en relacion a la probabilidad, es decir, los sentimientos hacia los contenidos
probabilisticos y el item 8 (Domino el contenido principal de probabilidad) y 6 (No me siento
preparado para resolver ningun problema béasico de probabilidad), que estan asociadas a la
componente cognitiva hacia la probabilidad.

El resultado de nuestro estudio contradice lo que indican Estrada, Bazan y Aparicio (2010) con
docentes de Espafia y en Alvarado, Andaur y Estrada (2018) con docentes de Chile e Espafia,
cuando sefialan que el componente mejor evaluado en los docentes es el afectivo, ya que es una
manifestacion de sentimiento o afecto en relacion con la asignatura, la probabilidad. Estas
actitudes con mayor acuerdo en Espafia pueden ser explicadas, en parte, por el mayor trabajo,
aungue todavia insuficiente y dependiendo de las universidades (Estrada y Batanero 2008), en
formacion de profesores, en curriculo y en didactica.

Sin embargo, converge con el estudio de Estrada (2009) y Alvarado, Andaur y Estrada (2018), es
decir, que el componente sefialado como peor corresponde a aspectos relacionados hacia la
dificultad de dominio del tema, el cognitivo. EI docente muestra poca capacidad en conocimiento
y habilidades intelectuales en probabilidad.

Por lo tanto, se nota que los docentes se sienten intimidados cuando tienen acceso a datos
probabilisticos aunado a que perciben que tienen deficiencias en el dominio de conceptos.
Ademas, en nuestro estudio de los componentes para la probabilidad y su ensefianza, se
evidencia que el docente considera este importante eje tematico con tendencia a la accion
didactica, valorando la utilidad y relevancia de la probabilidad en la vida personal y profesional.

Por altimo, a pesar de la limitacion del tamafio de la muestra, esta investigacion es un primer
estudio de caracterizacion de la actitud hacia la probabilidad en profesores en formacion y ejercicio
en Brasil. Los alcances son aplicar la escala en una muestra mas grande de profesores para
efectos comparativos entre paises y ampliar los analisis estadisticos, con el proposito de
indagar en una estrategia didactica que propicie la mejora de la actitud hacia la probabilidad.
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